Guia

Para mejorar la atencion al

EN LOS CENTROS EDUCATIVOS



Avutores:

Manel Raimi

Luis Angel Delgado
Montserrat Castillo

M® Eugenia Garcia
Alfredo Lago

Belén Lafuente

Imprime:
Graficas Ochoa S.A



PRESENTACION

Es innegable que el significado del concepto de “educacion” se
estd viendo modificado por la evolucién y el dinamismo que la
propia realidad, tanto educativa como social, estd experimen-
tando. Y la prdctica educativa no puede ser ajena, ni estar distan-
te, de esa realidad y de los elementos que la constituyen.

En La Rioja, un hecho diferencial respecto de ofras comunidades
es el alto porcentaje de alumnos inmigrantes que llevan a cabo
sus estudios en las aulas de sus cenfros educativas. Un porcentaje
que se sitUa ya en torno al 18%, muy por encima de la media del
Estado. Importante es sefalar, en definitiva, que esa inmigracion
no es sélo “inmigracion linguistica”, que lo es, sino que lo es tam-
bién “inmigracién social y cultural”. Y ello plantea y abre ofros re-
tos a los que dar la respuesta adecuada tanto desde el entorno
del barrio, como desde el entorno escolar. Al final, la escuela, el
instituto, los centros educativos, son la caja de resonancia de las
relaciones sociales y de las relaciones culturales. Y para ello, es
necesario disponer de recursos serios, bien elaborados y que re-
cojan las aportaciones de todos aquellos que fienen fundadas y
oportunas sugerencias para lograr el objetivo por todos compar-
tido como es el establecimiento de las condiciones bdsicas que
promuevan el éxito escolar para todos.

Para el logro de lo anterior, es de suma importancia establecer
vinculos de conexion entre las asociaciones y entidades para que
colaboren con los centros educativos en el logro “de una ver-
dadera integraciéon en igualdad de oportunidades”, lo que, sin
duda, representa un verdadero compromiso para la administra-
cion educativa.

A ello quiere responder la Guia que se presenta. Una Guia que
Como se reconoce en sus primeras pdginas, tiene como objetivo
fundamental “mejorar la atencién al alumnado inmigrante en los
centros educativos”, convirtiéndose en un instrumento al servicio
del profesorado y al que éste pueda acudir para poder encontrar
la respuesta precisa en los momentos en los que requiera de ello.
Mis felicitaciones y agradecimiento a todos los que la han hecho
posible: alainiciativa Comenius Regio, al Ayuntamiento de Logro-
no, al IES Batalla de Clavijo, a la Asociacion Intercultural AMIRAS,
al Condado de Cambridge en Reino Unido y la Arbury Primary
School de Cambridge.

José Abel Bayo Martinez
Director General de Educacién







PRESENTACION

El Programa de Aprendizaje Permanente COMENIUS REGIO, “De-
safios y oportunidades para la inclusién social e integracién de
ninos inmigrantes en sistemas de educacién”, ha supuesto para el
Ayuntamiento de Logrono un verdadero reto de coordinacion vy
frabajo conjunto con los profesionales del IES Batalla de Clavijo y
la asociacion AMIRAS, dirigido a conseguir avanzar en los objetivos
recogidos en nuestro Plan Local de Convivencia e Integracién.

Del mismo modo, la estrecha colaboracion y el contacto direc-
to con nuestros socios del Cambridgeshire Race Equality and Di-
versity Service y los profesionales de la Arbury Primary School y la
asociaciéon Easth of England Polish Community Organisation, han
hecho posible la generacion de unas sinergias muy importantes y
positivas de cara a analizar las diferentes estrategias a implemen-
tar para lograr mejorar el rendimiento del alumnado inmigrante
en nuestra comunidad, y lo que aun es mas importante: la verda-
dera integracion social de estos chicos y sus familias en nuestra
ciudad.

Partir de diferentes momentos evolutivos en los procesos migrato-
rios, ha confribuido sin duda alguna a generar un proyecto mu-
cho mas completo e interesante para las dos regiones europeas
protagonistas del estudio (Cambridge y Logrono) y las experien-
cias vividas en ambos territorios han resultado verdaderamente
enriquecedoras para todos.

Ahora solo queda que el producto de este proyecto, que es este
manual de buenas prdcticas pueda ser conocido por el mayor
numero de profesionales educativos de nuestra comunidad y so-
bre todo, que lo que este documento recoge, que es el fruto de
la ilusién, el esfuerzo y los anhelos de sus autores pueda ponerse
en marcha en aras de conseguir avanzar en la consecucion de
aquello por lo que se inicio.

Felicidades a todos por este magnifico frabajo y gracias por ha-
bernos dado la oportunidad al Ayuntamiento de Logrono de ser
protagonistas activos en el mismo.

Paloma Corres Vaquero
Concejal de Familia y Politica Social
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1.- INTRODUCCION: ;PARA QUE ESTA GUIA?

En 2010 y en base a las iniciativas Comenius Regio iniciamos un
Proyecto bajo el lema de “Retos y Oportunidades para la Inclusiéon
Social e Integracién de los Menores Inmigrantes

en el Sistema Educativo”, coordinado por el

Ayuntamiento de Logrono, a través de la

Unidad de Servicios Sociales, y el Servi-

cio de Diversidad e Igualdad Racial

del Condado de Cambridge en Reino

Unido (Cambridgeshire Race Equality

and Diversity Service CREDS. Cam-

bridgeshire County Council). Junto a

las entidades coordinadoras, partici-

pamos en el mismo el Instituto de Edu-

cacién Secundaria “Batalla de Clavijo”

de Logrono -promotor ademds de esta

iniciafiva- y la Arbury Primary School de

Cambridge. También han formado parte del

mismo dos entidades relacionadas con aspectos

relativos a la inmigraciéon: La Asociacion Intercultural de Mujeres
de La Rioja AMIRAS y la Comunidad Polaca del Este de Inglaterra
EEPCO.

Una de las finalidades del proyecto “Challenges and Opportuni-
fies For Social Inclusion and Integration of Migrant Children in the
Education System” (COSIIMES) ha sido el desarrollo de una guia
de buenas prdcticas para los Centros Educativos y el profesora-
do en las dreas de intfegracion de los menores inmigrantes recién
llegados a las escuelas y a la comunidad. Asimismo, ofra de las
finalidades era analizar y compartir experiencias en cuanto a la
admisién e integracion del alumnado inmigrante en nuestro siste-
ma educativo.

Los resultados de esta colaboracién han sido:

¢ La redlizacion de un manual de orientacién para profeso-
res de centros educativos, administracion educativa y au-
foridades locales

e Puesta en marcha de un portal web para los profesores so-
bre las estrategias para trabajar con los nifos recién llega-
dos.

¢ Celebracién de seminarios e intercambio de experiencias
en ambos paises para compartir las buenas prdcticas.




El punto de partida de este trabaja han sido una

serie de necesidades que han ido apare-

ciendo en nuestra sociedad y por tfanto a

nuestro sistema educativo. Normalmen-

te, la incorporacidon de personas de di-

ferentes culturas y procedencias a una

misma aula genera entre el profeso-

rado incertidumbre y supone una difi-

cultad anadida. Al desconocimiento

de las peculiaridades mds bdsicas de

cada una de las culturas alli presentes,

se une la preocupacién por los proble-

mas de convivencia que pudieran surgir

y las dificultades propias de la adaptacién

del alumnado a las particularidades del mo-

delo educativo que se adopta. Una situacion que

supone a la vez un reto y un problema. El idioma y

las diferencias culturales y educativas se convierten

en ocasiones en verdaderos obstdculos para poder

abordar de forma adecuada el proceso de ense-
nanza aprendizaje.

Dotar de recursos al profesorado para afrontar el desafio
de conseguir una verdadera integracién en igualdad de oportuni-
dades deberia ser el compromiso de las diferentes Administraciones
Educativas y es la finalidad que tiene esta guia. Un objetivo bdsico
de la misma es aportar una serie de pautas y herramientas que pue-
dan servirnos en determinado momento para afrontar las diferentes
sifuaciones que se nos plantean en las aulas debido a la heteroge-
neidad de las mismas.

En un primer momento puede ser el idioma 'y el nivel de conocimien-
tos previos. Lo son siempre las condiciones socioecondmicas y en
ocasiones también las culturales, favoreciendo que se produzcan
situaciones de absentismo. Incluso nuestras dificultades como profe-
sionales mediatizando sus posibilidades de aprender.

Estos problemas requieren una accién coordinada de toda la co-
munidad educativa. Unos objetivos claros. Perspicacia y claridad
para detectarlos. Una politica de actuaciéon bien definida. Pero,
sobre todo, la inquebrantable decision de abordarlos y resolverlos
desde la perspectiva de que los centros educativos, y cada aula,
estd al servicio del desarrollo personal de quien se matricula en ellas.
Primero, porque la presencia implicita o explicita de estos problemas
afecta al propio proceso educativo, conduciendo a veces al fracao-
so escolar. En segundo lugar porque estamos convencidos que es
desde el aula, desde donde podemos ser mds eficaces ala hora de



combatir estas dificultades. Y en tercero porque es, seguramente,
el aspecto frente al que nos sentimos mds indefensos y con menos
recursos para atajarlo de forma adecuada.

Esta guia pretende ser una referencia que nos ayude, una fuente
de recursos de los que podamos “echar mano” en un momento
determinado y poder abordar de forma adecuada estas dificul-
tades.

Por ofro lado, y aunque la mayoria de los aspectos aportados
hacen referencia a la atencion del alumnado inmigrante en los
institutos, también creemos que algunos de los recursos aqui pre-
sentados pueden ser utilizados por los centros que imparten edu-
cacién primaria, aungue entendemos que las dificultades que se
encuentran son diferentes y, debido a la edad, pueden ser abor-
dadas de una forma mds normalizada y sin recurrir a intervencio-
nes especificas.

Nunca hemos pretendido crear un documento “definitivo”, ya
que dia a dia van surgiendo nuevas herramientas y métodos de
frabajo que pueden ayudarnos en nuestra labor docente, e inclu-
so nuevas necesidades. La actualizacién y formacién permanen-
te son elementos bdsicos a tener en cuenta, y son la base de la
educacion del siglo XXI. No podemos hacer ojos ciegos ante esta
realidad. Esta guia debe actuadlizarse y evolucionar, ya que sdlo
asi podrd ser Util para un sistema educativo en constante cambio
y evolucion.

Resenamos que a lo largo del fexto vamos a utilizar el masculino
de forma genérica, para facilitar y hacer mds dindmica la lectura.
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2. DECISIONES BASICAS A NIVEL DE CENTRO

Las decisiones bdsicas del centro quedan enmarcadas en una se-
rie de documentos institucionales que son propios del mismo, es-
pecialmente el Proyecto Educativo del Centro. Y dentro de éste,
encontramos el Plan de Acogida. Entendemos que éste es “el
conjunfo de actuaciones que un centro educativo pone en mar-
cha para facilitar la adaptacion del alumnado inmigrante que se
incorpora al mismo”. La concrecién de las actividades de cada
Plan de Acogida estard en funcion del contexto y de la realidad
de cada Centro, asi como de las caracteristicas del profesorado
y del alumnado, tanto de forma individual como en grupo, y fe-
niendo también en cuenta a las familias.

El Plan de Acogida pretende, por tanto, facilitar la adaptacion
de todas las personas que se incorporan por primera vez a un
centro educativo alo largo de todo el curso y marca las medidas
a tomar para atender de forma mds adecuada la diversidad del
mismo.

2.1- Comision de acogida

La comisién de acogida es la que se encarga de realizar tareas
informativas, fanto antes de que los alumnos lleguen al centro,
como una vez que estén alli. Esta comisién de acogida suele estar
formada por:

- El Equipo directivo

- El Orientador

- Una representaciéon del profesorado que sea significativa.
Cada centro la determinard, pero seria recomendable que
no fuesen mds de 5 personas

Dentro de las tareas que realizan hay variaciones enfre las que se
hacen en centros de Educacién Infantil y Educacion Primaria y las
que se realizan en centros de Educacion Secundaria Obligatoria
y Bachillerato.

Dentro de los Centros de Infantil y Primaria se pueden dar dos ca-
sos:

1) Que se produzca al iniciar la Educacion Infantil, por lo que
este proceso va a ser igual para todos los ninos, indepen-
dientemente de los motivos que fengan para estar en ese
centro.




2) Que los ninos lleguen una vez que ha comenzado el curso o
en curso diferente a 1° de Educacion Infantil, en cuyo caso se
fienen que infegrar dentfro de un grupo de alumnos que ya

estd hecho.

En ambos casos antes de que comien-
cen las clases o que el nino comience
su escolarizacién en este centro, se
realizan entrevistas con los padres
para preguntarles tanto los datos
personales de los ninos como si
han estado escolarizados con
anterioridad. Si los padres no
conocen el idioma se pedird
la intervencion de un intérpre-
te para que fraduzca todo lo
que se diga en dicha reunion.
La Consejeria de Educacion tie-
ne un convenio con la asociaciéon
YMCA, uno de cuyos compromisos
es prestar este servicio de intérpretes.
Asimismo, el Ayuntamiento de Logrono
también dispone de este servicio.

Por ofro lado ese mismo dia se les puede enseiar el centro a los pa-
dresy al nino y cual va a ser su aula, para que el primer dia de clase
sea su lugar de referencia.

El primer dia de curso cada tutor va con su grupo de alumnos a su
aula y alli se hacen las presentaciones.

- En el caso de que sean alumnos de 1° de Educacién Infantil,
comenzardn con el Periodo de Adaptacién (cada centro es-
tablece cual es el proceso a seguir). Este dia se suele dividir
a los ninos en dos grupos. Cada grupo va una hora a clase y
durante ese periodo el tutor realiza alguna actividad como
cantar una cancidn, realizar las presentaciones de todos, en-
sefarles el aula, mostrarles donde estdn colocados los ma-
teriales... Este primer dia es muy dificil para todos ya que es
una separacion de sus familias, y les supone enfrentarse a una
situacién nueva y desconocida para ellos.

- En el caso de que los nifos se incorporen el primer dia de
curso a un aula de un nivel superior, el tutor realizard dentro
del aula actividades de presentacién tanto del alumno que
llega nuevo como de los alumnos que ya estaban en el cen-
fro y entre todos los alumnos de ese aula se le pueden hacer



preguntas a este nino para conocerlo mejor, sobre su pro-
cedencia, sus aficiones, sus amigos... De esta manera los
ninos del aula le van a ir conociendo y se va a integrar mds
facilmente. En el caso de que este alumno nuevo no co-
nozca el idioma, se pueden hacer actividades en las que
intervenga tanto el lenguaje oral como el lenguaje corpo-
ral y escrito (dependiendo de la edad del nino y de los co-
nocimientos previos que tenga)

Se adjuntan unos links en los que aparecen materiales y dindmi-
cas para frabajar tanto al comienzo de curso como a lo largo del
mismo. Se frabajan hdbitos, rutinas, presentaciones... Estd enfo-
cado a nifos que conocen el idioma pero se podria adaptar a
aquellos que no lo conocen:

- http://orientacionandujar.files.wordpress.com/2010/08/
cuaderno-de-orientacion-y-tutoria-infantil-y-primaria-com-
pleta.pdf

- http://www.hezkuntza.ejgv.euskadi.net/r43-573/es/conte-
nidos/informacion/diaé/es_2027/adjuntos/zubirik_zubi/ma-
teriales_educacion_primaria/HARRERA_DOKUMENTUAK/
MATERIALES_PRIMERQOS_DIAS/C_2_OSOA.pdf

En el caso de los Centros de Educacion Secundaria lo que se sue-
le hacer es:

- TAREAS PREVIAS: Antes de que se inicie la escolarizaciéon
en el nuevo centfro de Educacion Secundaria Obligatoria
se realizan estas actividades:

o Visita por parte de Jefatura de Estudios y el Orientador a
los centros de Educacion Primaria que estdn adscritos al
IES para informar sobre el nuevo centro al que van a asistir
y a su vez recibir informaciones sobre el alumnado que se
va aincorporar a la secundaria.

o Después se invita a los alumnos de estos centros a que
visiten junto con sus familias el centro de Educacién Se-
cundaria. En esta visita el Equipo Directivo, junto con el
profesorado que van a tener en primer curso de secun-
daria muestran las instalaciones del Instituto.

o Especialmente para los alumnos de nueva incorpora-
cion, procedentes de ofros paises, seria interesante darles
un documento en el que se explique el funcionamiento
del sistema educativo espanol. Para ello la Consejeria



de Educacidn dispone de unos tripticos informativos, que
pueden consultarse en los siguientes enlaces:

Castellano:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_espanol.pdf

Arabe
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_arabe.pdf

Bulgaro:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_bulgaro.pdf

Chino:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_chino.pdf

Rumano:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_rumano.pdf

Urdu:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_urdu.pdf

Francés:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_frances.pdf

Inglés:
- http://www.educarioja.org/educarioja/html/docs/informacion/
folleto_escola_10_ingles.pdf

EL PRIMER DiA DE CURSO: A lo largo de este dia se desarrollan dife-
rentes actividades de acogida:

o Bienvenida a todo el alumnado al centro:
esta acogida la realiza toda la comisién de
acogida y se les enfrega un folleto o una
carta redactada por el equipo directi-
vo, agradeciéndoles su participacion
y animdndoles a disfrutar del curso que
comienza. Seria interesante que estos do-
cumentos fuesen tfraducidos a los diferen-
tes idiomas de los alumnos que acuden al



centro, ya que ello facilitaria y ayudaria a su integracién en
este primer momento tan importante. Ya se ha especifica-
do en ofro apartado anterior a quién se puede acudir para
que realice estas fraducciones.

o Segundo momento: Inicio de curso en cada clase. Para

que todo el alumnado se implique en este inicio de curso,
se continla con las presentaciones en cada una de las cla-
ses.
AqQui cada tutor dinamizard el inicio de la clase a fravés de
técnicas grupales, juegos cooperativos... en los que todas
las personas se presenten e intervengan. Los tutores son los
responsables de generar un clima de clase que ayude a la
adaptacién del alumnado.

Se adjunta un enlace con material para trabajar en el aula los
primeros dias:

-http://orientacionandujar.wordpress.com/2010/08/25/
actividades-y-
dinamicas-primeros-dias-de-clase-infanfil-primaria-
secundaria-y-nee/

En el siguiente enlace estdn recogidos con hiper-
vinculos numerosos pdf sobre dindmicas y activida-
des para frabajar en los diferentes niveles los prime-
ros dias de curso:

- http://www.cuadernointercultural.com/primeros-dias-de-clase-
ideas/

También ese dia pueden entrar dentro de las aulas todo el equipo
de profesores que les van a dar clase a lo largo de ese curso para
que también conozcan a los alumnos asi como que el alumnado
les conozca a ellos.

De esta manera se pretende conseguir que la acogida en el cen-
tro sea cdlida, afectiva y continuada.

2.2.- Documentos de centro

Desde la Secretaria del centro se les pide a las familias a la hora
de matricular a sus hijos la siguiente documentacion:

- Certificado de empadronamiento en el municipio.

- Fotocopia del libro de familia, o en su defecto, ofro docu-
mento acreditativo.

- Fotocopia de la cartilla de la seguridad social.




- Fotocopia de la cartilla de vacunaciones o algun certifica-
do equivalente.

- Fotografias tamano carné.

- Expediente académico o direccidn, si es posible, del Ultimo
centro donde estuvo matriculado/a.

2.3.- Familias: informacién y acogida

En los centros de Educacion Infantil y Primaria, tal y como hemos
dicho anteriormente, se realizan reuniones informativas a nivel ge-
neral sobre el centro y su funcionamiento antes de que empiecen
las clases. Estas informaciones las puede dar el equipo directivo
del centro para que los padres lo vean cercano a ellos y para que
les puedan resolver todas las posibles dudas que tengan. Posterior-
mente se realizan reuniones individuales de cada familia con los
tutores de sus hijos.

En los centfros de Educacion Secundaria, an-
tes de comenzar el curso, igual que hay
unas jornadas de presentacién y de
acercamiento de los alumnos a su
futuro centro escolar, también hay
que hacer algo parecido con las
familias.

En primer lugar, se deben hacer
reuniones informativas para los
padres en los centfros escolares
de sus hijos por parte de la co-
mision de acogida, en las que
éstos pueden expresar sus inte-
rrogantes respecto a cualquier
aspectos que les ofrezca dudas
sobre los nuevos estudios que van a
comenzar sus hijos.
Después pueden participar junto con sus hijos
el dia de “puertas abiertas”, tal y como ya hemos dicho anterior-
mente.

Una vez que empiece el curso, los tutores hacen una reunién gene-
ral en la que se explica a los padres quienes son los profesores de
sus hijos, cual es el programa de las asignaturas, las evaluaciones,
las normas del centro... Seria interesante que para estas reuniones,
y pensando en las familias del alumnado inmigrante que no do-
minen el idioma castellano, se les facilite el acceso a las mismas a
través de mediadores traductores.



Por otro lado a lo largo del curso también puede ser interesante
organizar algun tipo de actividades formativas o de orientacion,
fipo Escuela de Padres y en la que se traten temas sobre la edu-
cacion o aquellos aspectos que mds les preocupen de sus hijos.
Este aspecto se convierte especialmente relevante en el caso de
aquellas familias que procedan de ofras culturas, ya que les va a
ayudar a comprender mejor las problemdticas que se plantean
en nuestra sociedad y sistema educativo, y ello les va a servir para
poder abordarlos de forma mds adecuada.

Por otfro lado, seria interesante implicar a las familias en la vida del
centro. No podemos olvidar que forman parte de la comunidad
educativa y su participacion es necesaria. Para ello, los centros
deben de prever diferentes mecanismos y actividades que ha-
gan que los padres se acerquen a los mismos. Estamos hablando,
por ejemplo, de diferentes tipos de actos y eventos, muchos de
los cuales tienen que ver con aspectos relativos a la convivencia
y a la interculturalidad: celebracion de dias concretos (dia de la
Paz, dia contra la violencia de género...), fiestas multiculturales en
torno a juegos y costumbres, folklore y gastronomia, excursiones,
organizacién de charlas o encuentros sobre temas de interés para
la comunidad educativa...

E incluso podrian habilitarse formulas para que los padres partici-
pen directamente en el proceso de ensenanza-aprendizaje de
sus hijos. Para ello se podrian generar actividades en las que estos
debiesen de acudir al aula para realizar labores de asesoramien-
to y ayuda al profesorado dentro de la misma.




ACOGIDA DEL ALUMNADO

.




3.- ACOGIDA DEL ALUMNADO
3.1.- Preparacion

Una buena acogida para el alumnado que se incorpora por vez
primera supone ofrecer un espacio para el desarrollo académico,
personal, cultural y social a fravés de un intercambio e impulso de
aspectos educativos que los centros deben facilitar.

Por lo tanto, el objetivo prioritario del Programa de
Acogida es la inclusién de todo el alumnado
mediante la participacion y el compromiso de
todos los miembros que intervienen en la labor
educativa de un centro.

3.1.1.- Sensibilizacién de la comunidad edu-
cativa en una educacién intercultural

Un Programa de Acogida afecta a toda la comu-

nidad educativa y no sélo al alumnado que se incorpo-

ra. Por ello serd necesario potenciar competencias interculturales
con todos los agentes que intervienen directa e indirectamente
en la tarea educativa, a fin de desterrar estereotipos y prejuicios
que condicionan nuestra actitud y la de los demds. Asi, conven-
drd desarrollar actitudes y habilidades para la interaccién y el in-
tercambio (de normas, de valores, creencias, estilos) para llegar
a una convivencia entre personas dotadas de la misma dignidad
en el marco de unos valores esenciales compartidos.

Esta labor se llevara a cabo con:

a. Elalumnado: a través de la tutoria y de todas las dreas del
curriculum por medio de actividades que favorezcan habi-
lidades y competencias sociales, asi como la resolucion de
conflictos entre iguales.

b. Las familias, mediante programas especificos de formacion
gue se promuevan desde el centro y que vayan encami-
nados a tener una vision positiva de la inmigracion y de las
personas que se incorporan a la comunidad educativa, asi
como de la importancia de la interculturalidad.




c. El profesorado, participando en actividades especificas de
formacidn: cursos, grupos de trabajo, etc., elaborando pro-
yectos de educacién intercultural y promoviendo iniciativas
y medidas de atencidon educativa que favorezcan la inte-
gracién de todos los alumnos.

3.1.2.- Tutorizacion de las familias.

Seria muy conveniente que desde el Cen-

tro (la Asociacién de Madres y padres de

Alumnos —AMPA-, el Equipo Directivo...) se

fomentara la ayuda de “familias colabora-

doras” que hicieran una labor de “tutoriza-

cién voluntaria” con las familias que llegan all

Centro, especialmente las que fienen dificultades

con el idioma y vienen de modelos culturales muy diferentes al
nuestro. Ello serd interesante, no sdlo para resolver cuestiones pun-
tuales —-como hacer un dia de intérprete- sino fundamentalmente
para favorecer su integracion en el Centro y en la localidad me-
diante una labor de apoyo y ayuda, al menos durante el periodo
inicial.

3.2.- Presentacion: ubicacion en grupo
3.2.1.- Evaluacion inicial

Los centros elaborardn con el visto bueno de la
Comision de Coordinacién Pedagdgica (CCP) un
protocolo de la evaluacion inicial.

Se redlizard la evaluacion por el Orientador, que

podrd recabar la colaboracién del profesorado, es-

pecialmente de las materias instrumentales e incluso

del de apoyo o compensatoria si lo hubiera. De todo
ello deberd informar al Jefe de Estudios.

Teniendo en cuenta el resultado inicial de esta valoraciéon, que
debe ser rdpida en el tiempo, la edad del alumno y las caracteristi-
cas del grupo de referencia al que éste pudiera incorporarse, se le
adscribird provisionalmente a un grupo clase.

Cada centro determinard los criterios de la evaluacién inicial, los
procedimientos a utilizar, asi como los responsables, la duracién y
condiciones en que se ha de llevar a cabo.



En todo caso, debe tenerse presente aspectos tan esenciales
como:

- Comprender la situacion inicial y emocional en que se halla
el alumno.

- Posibilitar que demuestre aquello que sabe.

- Que no viva la experiencia como un examen o una prueba
a superar.

- Considerar la evaluacion de forma flexible.

- Redlizar siempre que sea posible una evaluacion en equipo
(coevaluacién)

Se adjunta un link en el que se muestran los diferentes pasos que
se pueden dar para readlizar la evaluacion inicial del alumnado
inmigrante:

- http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/nue-
vacarpeta/2_EVALUACION%20INICIAL.pdf

3.2.2.- Alumnado sin conocimiento del castellano

Si el alumno no conoce el castellano, las pruebas —en
caso de utilizarse-no requerirdn conocimiento de len-
guagje. A fravés de ellas podemos guiarnos para situar

al alumno aproximadamente en una o varias dreas

del curriculo de un nivel o ciclo. Otras, van a ser

un medio para conocer cémo trabaja el alumno,

el periodo de mantenimiento de la atencién, si es
capaz de solicitar ayuda. En definitiva, su estilo de
aprendizaje. Estos aspectos nos van a facilitar crite-

rios o lineas de actuacion para elaborar su programa
personal, que seria realizado por el centro en la Etapa
de Primaria o en los Departamentos diddcticos en Edu-
caciéon Secundaria:

- Evaluacién de la competencia lingUistica a través de regis-
fros a lo largo de la primera semana.

- Pruebas de operaciones matemdaticas bdsicas: sumas, res-
tas, multiplicacién y divisién (siempre teniendo en cuenta la
edad del alumno vy el curso al que deberia estar adscrito).

- Pruebas estandarizadas que valoren razonamiento légico-
espacial: Leiter, parte manipulativa del WISC, TONI 2,...

- Aspectos cognitivos a fravés del dibujo.

- Valoraciéon del estilo de aprendizaje del alumnado: aten-
cion sostenida ejecucion de las tareas, ritmo, motivacion, ...



Aparte de valorar estos aspectos, el procedimiento a seguir seria:

- Una ubicacidn inicial cronoldgica

- El establecimiento de un plan personalizado para el apren-
dizaje del idioma, tanto en el aula de apoyo de lengua cas-
tellana como en el resto de materias a las que acuda (si se
opta por un modelo en el que haya un aula de apoyo espe-
cifica para trabajar el conocimiento del idioma).

3.2.3.- Alumnado con conocimiento del castellano
Si el alumno conoce la lengua castellana pueden utilizarse:

- Pruebas de comprension y velocidad lectoras:
- Canals
- Tarrasa
- Evalta (Educacién Secundaria Obligatoria)

- Tanto en Lengua como en Matemdticas, se presentan a
modo de ejemplo para la evaluacion inicial, las siguientes
pruebas:

- Evalta (Educacién Secundaria Obligatoria)
- BACEP (Primaria)

- BACES (ESO)

- BADYG - A ( Infantil)

- BADYG - E ( Primaria)

- BADYG - M ( ESO)

Algunas de estas baterias, evalian también otras capacidades:
razonamiento, memoria y atencién, adaptacién, apftitud espacial,
etc.

Pueden ser de utilidad las tablas de habilidades académicas bd-
sicas. Asimismo, existen varias pruebas-tipo de evaluacion inicial
para las etapas de Primaria y Secundaria en Lengua y Matemdti-
cas, que pueden servir de referente.

http://orientacionandujar.wordpress.com/2010/09/01/pruebas-de-
evaluacion-inicial-infantil-primaria-y-secundaria/

3.2.4.- Adscripcion al grupo clase

Esta tarea cuando se frata de centros de Educacion Infantil y Pri-
maria consiste en asignar a los alumnos en el curso-aula que co-
rresponda a su edad y asisten a todas las materias: lenguaje, ma-
temdticas, musica, educacién fisica... Dentro de estos grupos en
algunas asignaturas suele haber desdobles, es decir medio grupo



acuden, por ejemplo, ala clase de Educacion Fisica o musica y el
otro medio grupo tiene clase de Matemdticas o de Lenguaje, de
tal manera de que la ensefanza sea lo mds individualizada po-
sible. Cuando los alumnos no conocen el idioma, en Educacion
Primaria se puede crear un aula de inmersién lingUistica a la que
acudan en diferentes momentos de la semana.

En los Institutos de Educacion Secundaria, los alumnos que vienen
de otros centros de primaria, empezardn directamente en 1° ESO.
En el caso de los alumnos que vienen de centros de secundaria
comenzardn la escolarizacién desde el curso que marque

su expediente académico.

Si un alumno llega a lo largo del curso, como
ocurre en algunos casos con el alumnado in-
migrante, enviado al mismo desde la Comi-
sién de Escolarizacion, en funcidon del histo-
rial que aporte y de su edad se colocard
en uno u ofro curso y hasta poder deter-
minar por el equipo educativo, y espe-
cialmente por el Orientador y el Jefe de
Estudios a qué grupo debe ser adscrito.

Se procederd a la adscripcion del alum-
nado teniendo en cuenta los aspectos
siguientes:

- la edad del alumno

- los resultados obtenidos en la eva-
luacién inicial

- el nimero de alumnos de la clase

- los alumnos con Necesidades Educativas
Especiales en el grupo

- el nimero de alumnos con dificultades de

aprendizaje (refrasos curriculares, desconocimiento de la

lengua, etc....)

y cualquier otro criterio que redunde siempre en su propio

beneficio.

Como norma general, tfeniendo en cuenta la madurez y sociali-
zacién del alumno —aspectos claves en el desarrollo del mismo-,
el nivel al que se incorporard que deberd diferir lo menos posible
con el de su edad cronolégica.

La adscripcidn serd considerada con flexibilidad, ya que en algu-
na ocasion podrd proponerse un cambio de nivel o curso. Si esto
ocurre, habrd de hacerse la propuesta, razonada y por escrito,



del profesorado que le da clase y se elevard al Orientador, como
érgano encargado de la adscripcién para que adopte una nueva
decision.

El tutor ha de convertirse en el referente mds directo del alumno re-
cién llegado, de manera que éste sepa que puede acudir siempre
a él cuando tenga alguna duda o dificultad.

Desde Jefatura de Estudios se deberia fransmitir a los distintos pro-
fesores del aula asignada la informacién sobre las caracteristicas
de los nuevos alumnos y las decisiones tomadas sobre la respuesta
educativa adecuada.

3.3.- Plan de acogida en el aula
3.3.1.- Actividades de presentacion y conocimiento mutuo

El dia de su incorporacién, serd presentado por el tutor/a al gru-
po de clase, y también al resto del profesorado. Indicard su nom-
bre, el pais de procedencia y otros datos de interés que considere
oportunos. Puede ser interesante que estos datos se acompanen
de algun mapa (en las etapas de Infantil y Primaria). Para facilitar
el conocimiento del alumnado entre si se puede recurrir a juegos,
actividades grupales u ofras estrategias que permitan una buena
acogida en el aula. De este aspecto ya se ha hablado en el punto
2.1.

3.3.2.- Alumnos tutores

Se han llevado a cabo experiencias muy positivas en la tutoriza-
cién de un alumno recién llegado por parte de otro companero. El
profesor tutor del grupo-clase solicita la colaboracion de uno o dos
companeros que le ayuden, orienten y acompanen, sobre todo en
las primeras semanas, y mds aun si desconoce el idioma.

Conviene destacar las habilidades personales del nuevo alumno,
con el fin de mejorar su propia autoestima y la consideracion de
los companeros, mediante el trabajo en pequenos grupos y recu-
rriendo a actividades dentro del Plan de Accidén Tutorial que favo-
rezcan su inclusion.

Son alumnos que voluntariamente tratan de ayudar y colaborar
con sus companeros de clase en una situacién concreta. Se puede
decir que son alumnos acompanantes y dinamizadores que quie-
ren colaborar con companeros que se han incorporado una vez
que el curso ya ha empezado, que tienen dificultades de integra-
cion, problemas académicos... Estos, se colocardn a su lado en



clase, en el comedor, le acompanardn al recreo, y procurardn
que se sienta aceptado. Le explicardn las normas de convivencia
mds elementales y las de funcionamiento de la clase. Se poten-
ciard al mismo tiempo la cooperacién entre todos los companie-
ros y la implicacion del grupo en su proceso de adaptacién. Son
alumnos que van a trabajar de forma puntual, hasta que la situa-
cion para la que fueron necesitados haya mejorado.

Para ello se buscardn personas con un perfil determinado. Deben
ser alumnos responsables, dindmicos, con cierto grado de madu-
rez y empatia, afables, que tengan cierta habilidad para tratar
con los demds mostrdndose a su vez discretos y respetuosos.

Ademds y si pensamos en las dificultades del idioma, que a veces
son un grave obstdculo para la integracion en el sistema educati-
VO, y siempre que sed posible, nos parece interesante que cono-
cieran el idioma del recién llegado, lo cual facilitaria esa labor de
acompanamiento y ayuda. Aunque sabemos que esto no siem-
pre va a poder ser asi.

3.3.3.- Agrupamientos posibles

Las agrupaciones especificas para un grupo determinado de
alumnos, de tal forma que el proceso de ensefanza-aprendizaje
sea lo mds éptimo posible, y que estos reciban las ayudas y apo-
yos gue requieran durante el tiempo en que sea necesaria la in-
tervencion pueden ser de varios tipos:

3.3.3.1.- Grupos de compensatoria

Se considerard alumnado con necesidades de compensacion
educativa aquel que presente alguna de las caracteristicas si-
guientes:

- Dos o0 mds anos de desfase entre su nivel de competencia
curricular y el del curso en el que se encuentre efectiva-
mente escolarizado,

- Dificultades de insercién educativa

- Necesidades de apoyo derivadas de su incorporacién tar-
dia al sistema educativo o a una escolarizacién irregular y
sélo si ello es debido a su pertenencia a una minoria étnica
o cultural en situaciéon de desventaja socioeducativa o a
otros colectivos socialmente desfavorecidos. En el caso del
alumnado inmigrante o refugiado se podrd tener en consi-
deracién, asimismo, el desconocimiento de la lengua cas-
tellana.




Se formardn grupos mds reducidos teniendo en cuenta el nivel de
competencia curricular, el estilo de aprendizaje, y otras caracte-
risticas de los alumnos. Requiere la elaboracion de una programa-
cién adecuada (adaptacién curricular grupal).

Finalidades de los Grupos:

Aceleracion-recuperacién del proceso adecuado de
aprendizaje

Formar grupos mds propicios para el trabajo individualizado.
Realizar un trabajo mds adaptado a los alumnos/as.
Favorecer el trabajo cooperativo.

3.3.3.2.- Grupos de distintos niveles y/o interdisciplinares

Su objeto seria apoyar o facilitar el aprendizaje del espaiol como
segunda lengua (E/L2) y como medio de acceso al curriculo. Pue-
den concurrir alumnos de distinto nivel educativo.

En ofros casos, y de forma circunstancial, se atenderd a grupos
que lleven a cabo de un modo interdisciplinar algin aspecto del
curriculo desde perspectivas diferentes.

3.3.3.3.- Grupos de desdoble “2 en 3"

Son agrupamientos flexibles, en los cuales dos grupos se van a
convertir en tres, facilitando que el menor nu-

mero de alumnos favorezca el refuerzo en el

aprendizaje de destrezas bdsicas, en len-

gua, por ejemplo. Esto es especialmen-

te importante realizarlo cuando hay

varios alumnos con un bajo dominio

del idioma y que por tanto precisan

una atencién mds individualizada.

3.3.3.4.- Adaptaciones curriculares

Son modificaciones que afectan a los
contenidos, objetivos, aspectos metodolod-

gicos y criterios de evaluacion. Se realizan en
aquellos casos en que los alumnos presentan dificul-
tades de aprendizaje asociadas a factores sociales
y culturales, discapacidad o altas capacidades.

Implican una concrecién, en algun caso muy indivi-
dudlizada y significativa, para la toma de decisiones
sobre qué ensefamos y evaluamos, cémo y cudndo.



Para hacer una adaptacion curricular ajus-
tada, es necesario:

o Definir la respuesta educativa
gue se va a ofrecer al alumno con
necesidades educativas.
e Posibilitar las medidas necesa-
rias en el ciclo o curso para respon-
der a las necesidades del alumnado
implicado.

. Organizar la atencién coordi-

nada de las personas que intervienen

en la accidn educativa (profesorado de

dreq, de apoyo, tutor, logopeda, cuidador,

orientador, efc.) En la etapa de Secundaria,

corresponde al profesor de drea la elaboracién y aplica-

cion de la adaptacion curricular.

e Especificar los recursos concretos, tanto humanos como
materiales previstos.

e Concretar los referentes de evaluacion del proceso ense-
nanza- aprendizaje.

El profesorado que imparte docencia al alumnado que requiera
una adaptacién curricular, serd responsable de la adopcion de
las medidas especificas para atender las necesidades del mismo.

En el caso de adaptaciones significativas, debe ser una decisién
compartida por todos los profesores del grupo clase, previa una
evaluacion de la competencia curricular y/o psicopedagdgica.
Estos profesores estardn coordinados por el tutor y asesorados por
el Departamento de Orientacién.

Se pueden encontrar, a titulo orientativo, modelos de Adaptacio-
nes Curriculares para cada etapa educativa (Infantil, Primaria y
ESO), dirigidos especialmente al alumnado inmigrante que pre-
senta desfases curriculares de uno a dos anos aproximadamente.
No estdn disefadas para el alumnado con Necesidades Educati-
vas Especiales, para los que existen ofros modelos mds ajustados.

No debemos olvidar que las Adaptaciones Curriculares no son un
curriculo especial para alumnos “distintos” sino una respuesta que
vincula el curriculo ordinario y las necesidades que presentan los
alumnos. El referente a partir del cual se realizan las Adaptaciones
Curriculares son las Programaciones de aula o de drea.

Asi, ésta no serd la primera medida que se tome para atender a
un alumno concreto; ya que esta situacién llevaria a crear vias



paralelas con algunos alumnos. Antes de tomar la decision de rea-
lizar una Adaptacién Curricular deben agotarse otras medidas de
cardcter mds general y menos especifico.

Adjuntamos algunos enlaces en los que figuran diferentes modelos
de adaptaciones curriculares:

- http://www.orientared.com/atendiv/aci.php

- http://www.adaptacionescurriculares.com/ejemplos.html

-http://www.apepalen.cyl.com/diversidad/diver
atdiver/1Adadap.htm

3.4.- Medidas de coordinacion

Para conseguir un trabajo organizado, sistemdtico y con resultados
positivos hay que prever los momentos y tiempos de coordinacion
para compartir la informacion que sobre los alumnos se tiene y la
toma de decisiones sobre la intervencion. Para ello se hace acon-
sejable determinar reuniones peridédicas con el tutor, el profesor de
apoyo (si lo hubiera), los profesores de drea y el departamento de
orientacién. Este seguimiento facilita mucho el conocimiento de la
marcha del alumno y sus posibilidades reales de integracién en el
Cenfro.






SEGUIMIENTO Y EVALUACION



4.- SEGUIMIENTO Y EVALUACION

El seguimiento se realizard de la forma establecida con cardcter
general en el centro: cada profesor es responsable de su drea y
evaluard en coordinacién con el resto de profesores y/o el profe-
sor de educacion compensatoria, en su caso. El tutor es el respon-
sable del seguimiento de cada alumno de su tutoria, asesorado
por el departamento de orientacion y coordinado con todos los
profesores que intervienen en su proceso de aprendizaje, espe-
cialmente en estos casos, profesor del taller de refuerzo del caste-
llano y de compensatoria.

Se valorard el progreso del alumno de acuerdo con su adapta-
cién curricular, revisando objetivos, contenidos, metodologia y
criterios de evaluacion.

Trimestralmente se informard a las familias sobre el progreso del
alumno, a fravés de los boletines de notas, a los que se adjunta-
rdn los informes que correspondan, segun las adaptaciones curri-
culares que siga el alumno, ademds del informe del profesor de
compensatoria, en su caso.

Adjuntamos la siguiente tabla de evaluacién como elemento
bdsico para determinar la competencia comunicativa del alum-
nado inmigrante, de tal manera que nos ayude a determinar la
adquisicién del idioma castellano.




EVALUACION DE LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DEL
ALUMNADO INMIGRANTE

Claves:
NO=No Adquirido; CN=Casi Nunca; CS=Casi Siempre;
SI=Si Adquirido

COMPRENSION Y EXPRESION ORAL NO CN CS$

El alumno se encuentra en un periodo
silencioso: reacciona a lo escuchado a
través de gestos, dibujos, etc.

Produce vy utiliza expresiones de relacion
social: saludos, despedidas, presento-
ciones, identificaciones personales.

Utiliza en clase expresiones para llamar
la atencién del profesor, de los compa-
neros, para pedir permiso, para expre-
sar necesidades.

Utiliza expresiones para preguntar por el
nombre de las personas y las cosas.

Utiliza expresiones que manifiestan
acuerdo o desacuerdo, gusto o desa-
grado.

Solicita la repeticién de lo dicho.

Solicita que se escriba algo y/o que se
deletree.

Entiende y ejecuta indicaciones senci-
llas en clase (siéntate, levdntate, estate
quieto, abre el libro, ven aqui, senala,
dibuja, habla, escribe...).

Utiliza recursos para controlar la comu-
nicacién (zpuede repetire, mds alto,
mds despacio...).

Da y pide informacién sobre si mismo

y los demds: origen de procedencia,
edad, direccion, teléfono, identidad,
intereses...

. Expresa y pide opinién sobre algo o so-
bre alguien.




COMPRENSION Y EXPRESION ORAL NO CN Cs sl

Day pide informacién sobre objetos en
relacién con su tamano, forma, color,
utilidad...

Expresa cantidades (nUmeros).

Localiza objetos/personas en el espacio
(delante, detrds, encima, debajo, den-
fro de, fuera de, a la derecha, a la iz-
quierda...).

Expresa y pregunta por sensaciones fisi-
cas placenteras o dolorosas.

Expresa y pregunta sobre estados de
dnimo.

Es capaz de referirse a lo que le sucede
aély alos demds.

Hace sugerencias de aceptaciéon vy re-
chazo.

Describe situaciones, objetos y perso-
nas.

Narra acontecimientos o cuenta histo-
rias.

Expresa lo que sabe y no sabe hacer.

Manifiesta gustos y preferencias y pre-
gunta por lo de los demdas.

Expresa intenciones sobre su futuro
proéximo.

Expresa y obtiene informaciéon sobre ex-
periencias y actividades realizadas con
anterioridad.

Se expresa con claridad.

Se expresa con coherencia y correc-
cion.

Utiliza la coordinaciéon y la subordina-
cion.




COMPRENSION Y EXPRESION ESCRITA NO CN CS SI

Conoce el alfabeto espanol.

Utiliza las correspondencias grdfico-féni-
cas.

Sigue instrucciones escritas.

Localiza una informacidén escrita concre-
ta.

Hace hipdtesis sobre el contenido de un
texto y confirma o reestructura esas hipd-
tesis.

Ordena dibujos de acuerdo con un texto
escrito.

.Completa los huecos en blanco de un
texto escrito.

.Empareja dibujos, palabras o mensajes.

Hace frases que resumen el contenido de
un texto escrito.

Resume el contenido de un texto escrito
con un nUumero determinado de pala-
bras.

Reconstruye textos que han sido corta-
dos y mezclados.

Contesta preguntas de verdadero/falso
formuladas por el profesor.

Contesta a preguntas de comprensién
literal.

Contesta a preguntas de comprensiéon
interpretativa.

Contesta a preguntas de comprensién
crifica.

Elabora preguntas para respuestas da-
daos.

Contesta a preguntas utilizando el len-
guaje de manera clara, coherente y co-
rrecta.

Usa el lenguaje de forma creativa.




No sélo es importante comprobar la competencia curricular del
alumno inmigrante, sino también su proceso de integracién, su
actitud hacia el trabajo y el estudio y hacia sus propios compa-
Aeros. Adjuntamos una tabla de observacion de alguno de estos
aspectos.

Claves: NO = No Adquirido; CN = Casi Nunca; CS = Casi Siempre;
SI = Si Adquirido

OBSERVACION SISTEMATICA NO CN Cs Sl

Hdbitos de orden y normas

3Cumple los horarios estipulados?

3Hace un uso correcto de los espacios
comunes?e

2Baja y sube las escaleras con tranqui-
lidad siguiendo las érdenes oportunas?

sRespeta el material comun y el de los
demds?

sTrae almuerzo?

3Hace un uso correcto de los serviciose

2Viene correctamente aseado?

Hdbitos de convivencia y relacién

3Se agrupa con los ofros companeros?
3Juega? zRespetalas normas del juego?

sAcepta que le propongan participar
en grupos?

sBusca estar solo, aislado?

3Busca sélo la compania de otros com-
paneros de su pais?

sAdopta actitudes agresivas o, por el
contrario, es bdsicamente pasivo?

Los companeros:

sLo aceptan?

3Se muestran dispuestos a ayudarle?

sLe animan a jugar y/o a participar en
sus actividades?
sHan adoptado una actitud inicial de

acogida, pero se cansan al cabo de
poco tiempo?




sHan aparecido actitudes de indiferen-
cia, rechazo e incluso racistase

Hdabitos de frabajo en el aula

Material comin e individual:

sSabe dénde estd el material comun?

slleva todo el material individual nece-
sario?

3Es cuidadoso con el materiale

sSabe doénde tiene que colocarse en
cada actividad, ir a cada lugar del cen-
fro...2

2Se sienta correctamente?

sMolesta a los companeros o es moles-
tfado por ellos?

Actitud:

sManifiesta interés por el trabajo?

s2Hace el tfrabajo bien presentado y lim-
pio?

sAcaba siempre el frabajo?

sPide ayuda sila necesita?

sElude hacer el frabajo si el profesor no
le presta especial atencién?

Procedimientos de trabajo sobre el papel:

sCoge correctamente el [dpiz?

3Sabe escribir?

sDeja mdargenes?

sSe interesa por las nuevas tecnologias?

sUsa adecuadamente la calculadora?

3Y el ordenador?

sManifiesta curiosidad infelectual?

sSabe buscar informacion?

sFormula preguntas pertinentes?




Las siguientes pruebas sirven para determinar la evolucién y com-
petencia en las diferentes dreas instrumentales, asi como en otro
tipo de aspectos referentes a la integracién en el centro y en su
grupo clase:

- http://www.todoele.net/eslbiblio/EslBiblio_maint.asp2EsIBibl
ioPage=4&EslinmId=139

- http://www.iestierra.com/ORIENTACION/APOYO/evalua-
cionpsico/evaluacion%20inicial%20inmigrantes.pdf






5.- RECURSOS
5.1.- Del centro:

Mostramos a continuacion algunos de los recursos que pueden
utilizarse dentro de un centro educativo para favorecer la aten-
cién e intfegracion del alumnado inmigrante.

5.1.1.- El trabajo en el aula

Para dar respuesta a la diversidad en el aula, y mds teniendo en
cuenta a aquellos alumnos que mds dificultad pueden presentar
por su incorporacion tardia o por tener dificultades con el idioma,
serd interesante habilitar una serie de estrategias que posibiliten
una atencién educativa mds global e integradora.

Estrategias organizativas y espaciales. Para favorecer tanto el apren-
dizaje de los contenidos como la integracién, se puede realizar:

- Trabajo en pequeno grupo, ya que favorece la relacion
entre los alumnos a fravés de la cooperacion y la colabo-
racion. Es recomendable trabajar en ocasiones mediante
talleres, que suponen un trabajo mds auténomo y facilitan
la interaccién entre los alumnos.

- Tutorizacion en determinadas actividades por un compa-
nero de aula, ya que el aprendizaje entre iguales es muy
beneficioso. Aunque lo ideal es elegir a un alumno con
buen nivel y actitud, debemos pensar que si existen difi-
cultades con el idioma es conveniente situarle al lado de
alguien de su misma nacionalidad, en caso de que sea po-
sible.

- Trabajo individualizado con el alumno por parte del profe-
sor, siempre que sea posible y en determinados momentos.
Esto va a aportar seguridad al alumno ya que va a darse
cuenta de la aceptacion y atencidn por parte del profesor.

- Ala hora de situar en la clase al alumno, ponerlo cerca del
profesor, ya que ello favorece el contacto mds cercano y
continuo, asi como un mayor control del mismo.

- El material diddactico que haya en el aula debe estar situa-
do de tal manera que sea accesible. Este aspecto se con-
vierte en especialmente relevante en Educacion Primaria
(biblioteca de aula, rincones de trabagjo...)

Estrategias relativas a objetivos y contenidos. Para dar respuesta
educativa a un alumno inmigrante debemos fener la capacidad
de adecuar o adaptar algunos contenidos del curriculo. Asi ten-
dremos en cuenta:




- Priorizacién de contenidos bdsicos, especialmente de apren-
dizaje de las técnicas bdsica de lectura, escritura y cdiculo.

- Adecuacion de los contenidos propios del curriculo, sobre
todo en determinadas dreas en las que puede aportarse
una perspectiva intercultural.

- Priorizacion de objetivos y contenidos actitudinales que fa-
vorezcan la interculturalidad y la asimilacion de determina-
dos valores por parte del grupo.

- Programar alguna actividad que incida en el conocimiento
de las diversas culturas que hay en la clase. Estas activida-
des fomentan el conocimiento de las mismas y favorecen asi

las actitudes y comportamientos infegradores.

Estrategias en los procedimientos diddacticos.

A través de ellos se va a favorecer el proceso
de ensenanza-aprendizaje del alumnado y

su adecuada integracion. Algunas cosas
que se pueden hacer son:

- Crear un ambiente positivo donde el
alumno se sienta seguro.
- Identificar el vocabulario y dominio de
las estructuras que el alumno recién lle-
gado posee. También es interesante ver
qué conocimientos previos tiene, siempre
que sea posible.
- Emplear apoyos visuales para completar
las explicaciones, de tal forma que ayuden al
alumno con mayores dificultades con el idio-
ma. Esto puede acompanarse de una serie
de estrategias para apoyar el desarrollo
del vocabulario (diccionario personal
de imd&genes o bilingle, por ejem-
plo).
- Fomentar la escritura de peque-
nos textos, para que vaya familia-
rizdndose con nuestro alfabeto.
Esto pensado sobre todo para
aquellos alumnos que proceden
de culturas cuyo alfabeto es muy
diferente al nuestro.
- Adaptacién de los materiales.
- Adaptacién de las tareas, simpli-
ficdndolas, sobre todo en cuanto a vo-
cabulario para que el alumno las entien-
da. Se debe graduar la complejidad de las
mismas.



- Antes de realizar una actividad es conveniente darle una
informacion individualizada sobre lo que se va a trabajar y
que le ayude a comprenderlo mejor.

- Desarrollar tareas de aprendizaje cooperativo.

- Buscar la motivacion del alumno, procurdndole recompen-
sas adecuadas y evitando que se produzcan errores de for-
ma reiterada.

- El uso de las nuevas tecnologias de la informacién y la
comunicacién puede ayudar al proceso de ensefanza-
aprendizagje.

Estrategias relativas a la evaluacién y temporalizacién. Son un
aspecto importante a definir, ya que nos van a aportar una in-
formacion muy Util, indicdndonos el nivel del que vamos a partir
como mostrdndonos la evolucién del alumno alo largo de todo el
proceso. Se presentan a continuacién algunas de las posibles de-
cisiones respecto a la evaluacion que resultan beneficiosas para
la atencién de la diversidad cultural:

- Es importante realizar una evaluacién inicial que contem-
ple la exploracion de las experiencias, intereses y vivencias
del alumnado extranjero.

- Es muy importante evaluar el grado de adgquisicién de la
lengua espanola.

- Evaluar en diferentes situaciones de aprendizaje.

- Si el desconocimiento del idioma es elevado se pueden
considerar diferentes fipos de evidencias: observaciones,
dibujos, grado de interés, textos bilingUes...

- Utilizar procedimientos e instrumentos de evaluacion y au-
toevaluaciéon variados:

* Observaciones.
* Pruebas orales.
* Pruebas escritas.

- Infroducir en la prdctica educativa la autoevaluacién y la

evaluacién entre companeros/as.

5.1.2.- Accién tutorial

Entendemos la accién tutorial como una labor pedagdgica en-
caminada a la tutela, acompanamiento y seguimiento del alum-
nado con la intencidn de que su proceso educativo se desarrolle
en condiciones lo mds favorables posible. La accidén tutorial forma
parte de la accién educativa y es inseparable del proceso de
enseianza aprendizaje. Concebimos la futoria como un recurso
educativo al servicio del aprendizaje y por ello el Plan de Accién
Tutorial frata de ser coherente con los principios y criterios educa-
fivos establecidos en el Proyecto Educativo del centro.




El objetivo fundamental del Plan de Accidn Tutorial serd el de con-
fribuir al desarrollo personal del alumno. Esto, establecido de ma-
nera general para todo el alumnado tiene especial relevancia en
el alumnado inmigrante, que procede de ofras culturas y presenta
ofro tipo de formas de ver la vida.

Veremos asi que hay una serie de objetivos que aunque van a
ser generales para todo el alumnado pueden ayudar a intfegrar y
a atender las necesidades del alumnado recién llegado de otfros
paises:

1.-

e
1

Facilitar la integracion de los alumnos en su grupo y en la
vida del centro, fomentando en ellos el desarrollo de actitu-
des participativas.

Contribuir a la personalizacion de los procesos de ensenan-
za-aprendizaje.

a) Realizar un seguimiento personalizado de este proceso
para cada alumno/a tutorado.

b) Conseguir el grado de coherencia y coordinaciéon sufi-
ciente dentro de los equipos educativos, para que la lo-
bor educativa sea eficaz y positiva.

Contribuir al desarrollo, en los alumnos/as, de actitudes y
comportamientos personales y sociales positivos., de su au-
toestima y sus capacidades afectivas, morales, estéticas...
como motor de su maduracién personal.

a) Que los alumnos adquieran un autoconocimiento ajus-
tado, positivo y realista, que les permita tomar decisiones
coherentes y redlizables, de acuerdo con sus caracteris-
ficas y las circunstancias.

b) Desarrollar y fomentar actitudes de participacion, res-
peto y solidaridad dentro del grupo clase y, en general,
dentro del centro.

Colaborar y asesorar a los tutores en la planificacién de ac-
tividades para el desarrollo de la funcién tutorial; asi como,
en materia de organizacién, agrupamiento y dindmica de
grupos, con especial atencion al fratamiento flexible de la
diversidad de actitudes, intereses y motivaciones del alum-
nado.

Promover la cooperacidon entre el centro y la familia para
una mayor eficacia y coherencia en la educacién del
alumnado.



6.- Colaborar con los profesores y familias en el afrontamiento
de problemas: comportamientos asociales, conductas dis-
ruptivas, inadaptaciones, abandonos, fracasos escolares,
etc. con objeto de prevenir el riesgo de conductas perjudi-
ciales para el individuo y para la sociedad,

Para conseguir todos estos objetivos, el PAT desarrolla actuacio-
nes en tfres dmbitos concretos:

1)Atencion individualizada al alumnado
2)Atencion a las familias
3)Atencion alos grupos del centro

Atencién individualizada al alumnado:

a) Para facilitar el seguimiento personalizado de la evo-
lucion académica y personal de los alumnos los

tutores mantendrdn entrevistas individuales
especialmente en los casos de alumnos

necesitados de una atencién especial.

b) Los alumnos que se encuentren en
situacién de riesgo de no alcanzar

los objetivos del curso o etapa a la
vista de su rendimiento académico,

que puedan enconfrar problemas

de adaptacién escolar al comienzo

del curso o que tengan especiales difi-
cultades para tomar una decisién sobre
su futuro académico y profesional serdn
objeto de una atencidn preferente.

c) Los alumnos que forman parte de programas especificos
de atencién a la diversidad, recibirdn una atencion tutorial
complementaria por parte del profesorado que atiende
dichos programas.

d) Para la atencion y asesoramiento individual a los alum-
nos, los tutores contardn con la colaboracién del Depar-
tamento de Orientacién.

e) En el asesoramiento individual se seguird preferentemen-
te un enfoque no directivo, facilitando que sea el propio
alumno quien tome sus propias decisiones y adopte sus
compromisos.



Atencién a las familias:

a) A principio de curso cada tutor mantendrd una reunién
informativa con los padres de los alumnos de su grupo. Los
grupos de alumnos que viene por primera vez al centro, se-
rdn recibidos previamente por el Equipo Directivo.

b) Los tutores y todos los profesores del centro dispondrdn de
una hora semanal para atender individualmente a las fami-
lias con el fin de atender sus demandas, intercambiar infor-
macién sobre aspectos que resulten relevantes para mejorar
el proceso de aprendizaje y promover la cooperacién de los
padres en la tarea educativa que desarrolla el profesorado.

c) El tutor facilitard, en su caso, las entrevistas que los padres
deseen mantener con los profesores del grupo.

d) Los tutores mantendrdn informados a los padres sobre las
sifuaciones de inasistencia, abandono y conflictividad de sus
hijos, que puedan darse a lo largo del curso y buscardn su
cooperacion en la adopcion de medidas correctoras.

e) Asi mismo, mantendrdn una comunicaciéon fluida con los
padres de aquellos alumnos con pocas posibilidades de su-
perar el curso para informarles sobre las opciones académi-
cas de que disponen.

f) La cooperacién de los padres con el centfro en la tarea
educativa serd un objetivo a promover por todo el profeso-
rado, a través del intercambio de informacién y de la buUs-
queda de compromisos mutuos.

Atencioén a los grupos del centro

Se tendrd una hora semanal de tutoria, con una consideracién no
como una materia mds del curriculo, sino mds bien como un espa-
cio para el andlisis y la reflexion sobre los procesos de aprendiza-
je, la convivencia en el Centro, la dindmica del propio grupo, el
funcionamiento del instituto, la participacién del alumnado en la
dindmica escolar y el futuro académico y profesional.

5.1.3.- Programa de compensatoria

Ya hemos citado los grupos de compensatoria en el apartado
3.3.3.1 de esta guia, pero no estd de mds recordar que es una de
las medidas del centro pensadas tanto para los alumnos inmigran-
tes como para alumnos que se incorporan tarde al sistema edu-



cativo, que presenten un desfase entre su nivel de competencia
curricular y el curso en el que se encuentren escolarizados.

La decisién de incorporacién de un alumno a este programa, la
toma el Orientador del Centro y Jefatura de Estudios, baséndose
en los siguientes criterios:

a. Grado de necesidad detectada

b. Recursos humanos y organizativos existentes
c. Predisposicion del alumnado

d. Asentimiento familiar

e. Perspectivas de aprovechamiento

Esta inclusion, estard sujeta a revision continua a lo largo de toda
la etapay, en cualquier caso, deberd revisarse al comienzo
de cada curso escolar.

El programa consiste en realizar un agrupamien-
to flexible fuera de las aulas del grupo de refe-
rencia.

Se les atiende enlas dreas de: Lengua, Mate-
mdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Socia-
les e Inglés no suponiendo esta modalidad,
en ningun caso, la falta de integracién en el
grupo de clase y de su nivel educativo corres-
pondiente.

Se respetan en todo momento, los objetivos mini-
mos del nivel del grupo de referencia, de tal mane-
ra que los alumnos lleguen a alcanzar el nivel curricular
oficial.

Para asegurar su funcionamiento y efectividad, se lleva a cabo
un proceso de coordinacion entre los equipos docentes impli-
cados, los profesores de Compensacién Educativa y el Orienta-
dor. Los profesores de cada materia, asimismo, van a realizar Ias
Adaptaciones Curriculares necesarias, ftomando como referencia
las programaciones generales del grupo de referencia y nivel de
competencia curricular de cada alumno.

La Evaluacion del alumno, es llevada a cabo por el profesor res-
ponsable de la materia en colaboracién con el de compensa-
cidn educativa, tomando como punto de referencia los criterios
marcados en la programacién diddctica realizada en cada nivel,
respetando en todo caso el nivel de competencia curricular en el
que se encuentra cada alumno.



5.1.4.- Taller de refuerzo del castellano

El programa se concibe como
inmersion  lingUistica y refuerzo
educativo (de las dreas instru-
mentales, del vocabulario y pro-
cedimientos de otras dreas, de
hdbitos escolares, planificacion
de tiempos, etc.). Tiene también
la vertiente de programa de aco-

gida e inclusién social, asi como de

programa para la educacion intercul-

tural. Su objetivo es socializar e integrar

a los alumnos, motivarlos hacia el aprendi-

zaje en general y el aprendizaje lingUistico de

manera especial, hacer que entiendan que la

lengua de acogida es su vinculo principal con

el contexto proximo. Se procura desarrollar las

destrezas bdsicas: expresion oral y escrita, com-

prension oral y escrita, interaccién. Se trabaja el

vocabulario bdsico de las diferentes asignaturas y

se inicia alos alumnos en las técnicas cognitivas bd-

sicas: resumen, subrayado, definicion, cuadro sindptico,
planificacién del tiempo o uso de la agenda.

El ideal es la personalizacion o individualizacion de la ensefanza,
que el alumno establezca su propio ritmo de aprendizaje, el activis-
mo o participacién constante del alumno. Se trabaja tanto la len-
gua oral como la escrita y tfambién cuestiones de cultura y socie-
dad, normas, valores, tradiciones, historia, es decir, la educacién
en valores como la cultura del esfuerzo, el respeto y la convivencia
intercultural, el tfrabajo en equipo y la integracion.

Para ello, y dentro del horario lectivo, se puede realizar un Taller
de refuerzo durante dos periodos lectivos de lunes a viernes (10
horas semanales) o el fiempo que se estime adecuado y posible en
cada centro. Es imprescindible que quien imparta el taller tenga la
formacion adecuada para poder atender las necesidades de este
fipo de alumnado.

Los alumnos seleccionados estardn todos juntos en el aula, pero
entre ellos habrd heterogeneidad: un grupo de principiantes, aun-
que no partan del cero absoluto, mds o menos un nivel A1 del Mar-
co Comun Europeo (MCER), y ofro con un nivel algo superior, de un
nivel A2 o incluso cercano a un nivel B1, que aun tendrd serias ca-
rencias de cara a alcanzar el titulo de secundaria y en clara des-
ventaja respecto de sus companieros nativos. En este grupo habrd



personas con cierta capacidad de comunicaciéon, aungue con
escasez de vocabulario y sintaxis, que comete continuas inco-
rrecciones y tiene una adquisicion lingUistica precaria y apresura-
da. Este aspecto es importante, ya que no se frata de un taller de
aprendizaje del castellano sin conocimientos previos del idioma.

La finalidad del aula es conseguir la reincorporaciéon lo mds rdpi-
da posible de los alumnos inmigrantes a sus grupos de referencia
en condiciones de igualdad con sus companeros nativos.

Debe considerarse el grado de competencia inicial de cada
alumno, la proximidad de la lengua y cultura de origen con el
castellano. Esto puede determinar el que un alumno permanezca
en el aula de inmersidon hasta final de curso o que se reincorpore
al aula normal mediado el curso escolar. En cada caso habrd que
dictaminar basdndonos en las producciones orales y escritas
del alumno, su frabajo, sus ganas de volver al grupo de re-
ferencia... Las opiniones de los profesores de las distintas
materias impartidas al alumno, asi como la de Jefatura

de Estudios, el profesor de espanol y el Departamento

de Orientacion serdn capitales en este aspecto y de-

ben ser tenidas en cuenta.

Es también imprescindible el intercambio con los profe-
sores de ofras materias para conocer el material
que se imparte y poder apoyar en el aula de
inmersion lingUistica la adquisicion del voca-
bulario y conceptos bdsicos de cada una.

Se necesita igualmente la coordinacién
con el Departamento de Orientaciéon vy
con el equipo directivo, especialmente
con la Jefatura de Estudios.

También es importante el contacto con
los responsables de programas especiales
del centro (Diversificaciéon, Compensatoria,
Plan de Refuerzo, Orientacion y Apoyo, Biblio-
teca...).

En principio, la estancia méxima deseable en el aula de inmersidon
de los alumnos es de un curso escolar. En cada curso, se comien-
za desde un “nivel cero” (abecedario, féormulas de saludo, voca-
bulario bdsico, estructuras sintdcticas simples...). Se estudiardn los
casos que aconsejen una distinta actuacién y se propondrd una
propuesta motivada de incorporacion al programa de Inmersidon
LingUistica para mds de un curso si procede.



Adjuntamos algunos links interesantes con material para poder tra-
bajar en este taller:

- http://www.todoele.net/

- http://marcoele.com/

- http://cvc.cervantes.es/ensenanza/default.ntm

- http://formespa.rediris.es/canciones/

- http://www.carei.es/portada.php

- http://espanolparainmigrantes.wordpress.com/category/juegos/

- http://apiedeaula.blogspot.com/

- http://alumnadoextranjero.blogspot.com/

- http://%letras.wordpress.com/verbos/

- http://www.homeeducationresources.com/FREEspanish.ntm

- http://marenas.wordpress.com/

- http://www.docentestic.es/juegos

- http://www.avempace.com/articulo/xi-materiales-para-las-clases
- http://www.iespravia.com/inmigrantes/matematicas/Vocabulario.pdf
- http://recursoseducativos-isanaji.wikispaces.com/RECURSOS+IMPRI
MIBLES+PARA+EDUCACION+INFANTIL+Y+PRIMARIA

- http://misprimerassemanasenelauladeenlace.blogspot.com/

5.1.5.- Alumnos Ayuda

El Programa de Alumnos Ayuda, surge para mejorary fomentar una
adecuada convivencia en el centro, partiendo de la idea de que
la ayuda entre iguales, es una herramienta fundamental para co-
nocer la realidad de los problemas diarios de convivencia escolar
y de las relaciones que se establecen de manera interna en los
grupos de alumnos.

Por tanto, se basa en la implicacién de los propios alumnos, para
solucionar sus conflictos y mejorar sus relaciones, haciendo de me-
diadores.

El programa puede ir dirigido a la E.S.O. y al Ultimo ciclo de Edu-
cacion Primaria. En cada uno de estos cursos, se selecciona a 2
alumnos por grupo-clase, quienes estdn dispuestos a detectar si-
tuaciones de conflicto y a poner en juego sus habilidades como
mediadores para resolver aquellas situaciones en las que tengan
capacidad de intervenir. Los problemas con los que trabajarian
serian del tipo: enfrentamientos, problemas de integracion en el
grupo, malentendidos y rumores, absentismo, pequenas extorsio-
nes...

Para ello, los Alumnos Ayuda, son formados durante el primer tri-
mestre del curso, por el Orientador, con el fin de adquirir y aumen-
tar sus capacidades de Observacion, Reflexién, Comunicacién y
Emocionales, asi como aprender algunas técnicas o actitudes y
pasos adecuados ante la resolucién de problemas (analizar el pro-



blema desde diferentes puntos de vista, superar el egocentrismo,
escucha activa, asertividad, empatia....)

Todo ello, se lleva a cabo con una previa informacion del progra-
ma a las familias, y su posterior seguimiento, con el fin de buscar
una mayor coordinacion e implicacion de las mismas.

En el caso de haber algiun alumno inmigrante o de nueva incor-
poracion y especialmente si tiene dificultades con el idioma, des-
de el programa de Alumnos Ayuda se le presta la atencién nece-
saria para favorecer su incorporacién al centfro y especialmente
al grupo. Para ello se realiza una labor de observacion sobre su
evolucion, que puede hacer necesario en algin momento un
acompanamiento que le ayude a situarse, al menos en los prime-
ros dias.

Adjuntamos algunas pdginas donde aparece informacion sobre
este programa:

- http://convivencia.wordpress.com/2011/03/10/programa-
alumnos-ayuda-delhuyar/

- http://convivenciaccv.blogspot.com.es/p/alumno-ayuda.
html

- http://iessantapola.es/Departaments/Orientacio/paz/
PROGRAMA_ALUMNO_AYUDA.htm

5.1.6.- Profesionales no docentes: el trabajo de integracién social.

Es necesaria en los centros la habilitacion y contratacién de fi-
guras que trabajen determinados aspectos que se escapan a la
atribucién docente. Por ello, es importante la existencia de profe-
sionales que se ocupen de intervenciones relacionadas con as-
pectos sociales y convivenciales.

Asi vemos que diversos profesionales que trabajan aspectos so-
ciales pueden ser de gran utilidad en un centro educativo. Estos,
pueden realizar en el sistema educativo funciones relacionadas
con:

* En el centro:

- Colaborar en la programacion del Plan de Convivencia
del centro

- Intervenir con los alumnos en el proceso de adquisicidon

de habilidades de autonomia personal y social.




- Estimulacion de la comunicacion constructiva del alumno
con su entorno.

- Colaboraciéon en la resolucion de conflictos mediante la
aplicacion de técnicas especificas (mediacion, andilisis y
tfoma de decisiones).

* En el entorno familiar:

- Informacion y soporte a las familias en relacién al proceso
de integracién social del alumno.

- Coordinacidn con los Servicios Sociales que garantice una
actuacién conjunta en la gestién de ayuda y asesora-
miento.

- Soporte especifico a las familias en casos de absentismo
escolar.

* En el entorno social:

- Colaboracién con los Servicios Sociales en la dinamizacién
del tiempo libre de alumno en situacion de riesgo social.

- Coordinacién con los Servicios Sociales del municipio res-
ponsable de la seguridad y bienestar del alumno.

- Colaboracién en programas de sensibilizacién social del
barrio en relacion a temas que condicionan el proceso de
integracién social del nifo/a y jévenes (ejemplo: Para la
salud, prevencion de drogodependencias...)

En el campo de la integracién y multiculturalidad. Todos aquellos
centros que tengan un elevado nivel de multiculturalidad preci-
sardn programar acciones y actividades tendentes a fomentar la
convivencia de los diferentes colectivos: juegos, fiestas, concur-
s0s... Todo ello podria recaer en un Integrador Social, cuya forma-
cion favoreceria este proceso.

Esta labor puede ser realiza por diferentes profesionales de lo so-
cial: Técnicos en Integracion Social, Educadores Sociales, Trabaja-
dores Sociales...

5.2.- Recursos comunitarios:

5.2.1.- Aulas de inmersion linguistica

En nuestra Comunidad Auténoma existen una serie de medidas
para la atencién del alumnado inmigrante con desconocimien-
to del idioma, las cuales se desarrollan tanto en centros publicos

como en centros concertados.

En todos los IES, cuando se matriculan alumnos en los que se de-
tectan deficiencias lingUisticas y desfases curriculares, se derivan a



una de las tres aulas de inmersion lingUistica existentes en Logro-
no, donde son atendidos por profesorado especializado. Hay dos
aulas en un colegio publico (C.P. “San Francisco”) y una en un
centro concertado (Colegio “Escuelas Pias”).

En las aulas de inmersion lingUistica se lleva a cabo una educa-
cion intercultural, fomentando la cooperacidon entre alumnos de
distintas culturas y facilitando la participacion escolar de todo el
alumnado.

Los alumnos suelen permanecer entre tres y seis meses, depen-
diendo de su dominio del castellano y de su competencia curri-
cular.

En un primer momento, las actividades del aula de inmersion se
centran en la lengua oral, para pasar posteriormente a afianzar el
nivel de lectoescritura.

Al finalizar su periodo de inmersion lingUistica, se
emite un informe sobre las competencias adqui-
ridas al Jefe de Servicio de Atencion a la Diver-
sidad y Promocién Educativa, quien decide su
reincorporacion en su centro de referencia.

Algunas pdginas interesantes sobre este tipo de
recurso son:

http://web.educastur.princast.es/proyectos/aco-

gida/aulas.htm

- http://www.avempace.com/programas/programa-de-
inmersion-linguistica

- http://blog.educastur.es/aula/

- http://www.avempace.com/programas/programa-de-
inmersion-linguistica

- http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_

ele/diccionario/inmersionlinguistica.htm

5.2.2.- Servicios de mediacion intercultural

La Consejeria de Educacién tiene un convenio con una asocia-
cion (YMCA) que se encarga de este aspecto.

La Consejeria de Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de
La Rioja fiene un convenio con la entidad YMCA para el desarro-
llo del programa “Mediacién escolar con poblacidén inmigrante”
En el marco de este programa se oferta una via de colaboracién
entre los centros educativos de La Rioja y dicha entidad para:



- Apoyo en la acogida de familias que llegan al centro y ne-
cesitan conocer el funcionamiento del mismo y del sistema
educativo

- Traduccidn de documentacion e informacion que se entre-
ga a las familias: notas, faltas, cartas explicativos...

- Relacién centro-familia: estableciendo canales de comuni-
cacién gue posibiliten el entendimiento

- Formacién y sensibilizacion de los tutores para comprender
las claves socioculturales que ayuden a acercarse y com-
prender mejor al alumnado inmigrante.

Para solicitar este servicio hay que ponerse en contacto conla en-
fidad YMCA vy solicitar cita en el tel 941 237 170 o en el email:
lariojamediacion1@ymca.es

Para mds informacién sobre esta entidad y la labor que realiza:

- http://www.ymca.org.es/article 194.html
- http://www.ymca.org.es/article291.html

5.2.3.- Otros servicios comunitarios
Ayuntamiento de Logroio. Servicios Sociales municipales

Los Centros de Servicios Sociales son recursos desde los que el
Ayuntamiento de Logrono garantiza a los ciudadanos el derecho
a recibir una atencidn integral de cardcter social. En estos centros
se informa, orienta y ayuda a resolver las necesidades

sociales de los ciudadanos.

Estdin formados por un equipo de profesionales
(Trabajadores Sociales, Educadores Sociales,
Psicélogos) formados en la atencién de ne-
cesidades sociales para informar y orientar
sobre recursos y gestionar prestaciones so-
ciales, ayudas técnicas, econdmicas, etc;
apoyar a individuos, grupos y familias con
dificultades sociales y asesorar a entidades
que trabadjan e inciden en el dmbito de la ac-

cién social.
Los Servicios Sociales prestan servicio a la po-
blacién en general: personas y familias, menores,
jévenes, adultos y mayores en situacion de dificultad

personal, social y/o familiar.

Cuando desde un centro educativo se defecte o se tengan indi-
cios de alguna situacion problemdtica en el menor o en su familia,



el tutor o cualquier profesional educativo del centro puede po-
nerse en conftacto conlos Centros de Servicios Sociales, bien para
dirigir a la familia a los mismos, o para proceder a una valoracion
del la problemdtica observada. En el primer caso, se orientard a
la familia a acudir personalmente al Centro de Servicios Sociales
de su zona para concertar una cita con los trabajadores sociales.
En el caso de que sea el centfro educativo el que se ponga en
contacto, puede llamar por teléfono y hablar con el Trabajador
Social que le corresponda por domicilio, para transmitir la infor-
macién y demanda al objeto de valorar las actuaciones pertinen-
tes. La actuacién de estos profesionales estd supervisada por un
Director de Zona, con quien podemos también contactar para
coordinar actuaciones en el mismo centro.



ZONA Nombre Direccion Teléfono  Horario

CASCO CASCO Mayor,
ANTIGUO | ANTIGUO 17-29 9741255587
L-V
B. Menay 9,00 h.
LA Navarrete, 29-31 a
SUR ESTE RIBERA (entrada por 9412357 33| 14,00 h.
Plaza Maestro
Lope)
Obispo Blanco
Ndjera, 2
ESTE LOBETE (enfrada Obispo 9412477 04
Rubio Montiel)
CENTRO EL Santa Isabel, 6 L-V
SUR PARQUE bajo 94126 28 59 9,00 h.
Doctor MUgica, 14 (?O h
CENTRO 27-29 ’ ’
SUR ACESUR (enfrada 941 2524 35
Plaza Acesur)
OESTE LAS Poniente, 14 | 941 20 48 28
FONTANILLAS oniente,
MM
Barrio de 9,00 h.
VAREA VAREA Artesanos, 2 941 25 86 39 a
14,00 h.
Barrio de LA 9)'(0»6\(1
LA Piqueras, 89 941 2586 38 ’ ’
ESTRELLA ESTRELLA a
14:00 h.
LyJ
Barrio de - 9:00 h.
YAGUE YAGUE Salamanca, 23 | 941 20 68 28 a
14:00 h.

Una vez valorada la demanda, los Servicios Sociales de la zona ini-
ciardn la actuacién que corresponda; ademds de la gestion de
las prestaciones sociales y/o ayudas econdmicas que en su caso
tenga derecho el menor y su familia, podrd determinarse otro tipo
de intervencion de cardcter socioeducativo y psicoldgico, con la
intervencioén de profesionales de los equipos de intervencion social
comunitaria o derivdndolos a los Servicios Sociales especializados.




Entre los primeros se puede valorar:

¢ Intervencién socioeducativa familiar con la intervencién
conjunta de un Educador y un Trabajador Social

¢ Inclusidon del menor en alguno de los Proyectos de interven-
cién socioeducativa con menores en medio abierto con
Educadores de Calle

e Proyecto de intervencidon con familias en ries-
go social: intervencion educativa y terapia
familiar, a través de un equipo de profe-
sionales del dmbito social, educativo y
psicoldgico.

En el segundo caso se valoraria conjunta-

mente con los Servicios Sociales especializa-

dos del Gobierno de La Rioja, la aplicacion

de otras medidas de proteccion del menor:

atencion temprana, dependencia, salud
mental, efc.

Cualquier aclaracién o informacidén que se requie-
ra ademds sobre los Servicios Sociales municipales,

puede ser también consultada en la Unidad de Servicios Sociales
del Ayuntamiento de Logroio, tel. 941 277 070

email: sociales@logro-o.org

Mds informacion:

Web del Ayuntamiento de Logroio:
http://www.logro-o.org

Guia Social
http://www .logro-o.org/favoritos/enlaces_mas_info/
LOGRO%C3%910%20SOCIAL.pdf

En otras localidades de La Rioja, acudir a los respectivos centros
de Servicios Sociales o al Ayuntamiento para mds informacion.

Programa “Logrono entre todos”

El Programa ‘“Logrofo entre todos” es una actuacién enmarca-
da dentro del “Plan Local de Convivencia e Integracién” que
el Ayuntamiento de Logrono desarrolla desde hace varios anos.
Desde este programa se desarrollan una serie de proyectos y ac-
tuaciones que van encaminadas a favorecer la integracion de
los nuevos ciudadanos inmigrantes en nuestra ciudad. Algunas de
las actuaciones mds relevantes son:



* Informacién y asesoria social, juridica, extranjeria, etc. a per-
sonas inmigrantes

* Asesoria y formacién en los procesos de reagrupacion fami-
liar, talleres para padres y para adolescentes reagrupados...

* Mediadores interculturales

Traductores e intérpretes: drabe, urdd, rumano, inglés, fran-

cés y lenguas africanas

* Clases de castellano

Cursos de formacién y talleres para inmigrantes: habilidades

sociales, pre-laborales, ocupacionales

» Grupos de capacitacion y formacién en diversos aspectos
de ciudadania.

* Actuaciones de sensibilizacion

A estos servicios puede acceder libre y gratuitamente cualquier
ciudadano, y se puede remitir a las familias para que les ayuden y
asesoren en sus necesidades. También desde el centro educativo
se puede solicitar informacion o servicios del programa.

El Programa se coordina desde el centro “Logrono entre todos”,
en la C/ Mugica n® 27, tel. 941 271 217
http://www.logrofhoentretodos.es

Cualquier aclaracién o informacién que se requiera ademds sobre
estos servicios puede ser también consultada en la Unidad de Ser-
vicios Sociales del Ayuntamiento de Logrono, tel. 941 277 070 y en
el email: sociales@logro-o.org

Otras entidades y recursos

En la ciudad de Logrono y en ofras localidades existen varias en-
fidades, organizaciones no gubernamentales, asociaciones, etc,
que en colaboracion y subvencionadas por Ayuntamientos y Co-
munidad Auténoma desarrollan actuaciones de apoyo y progra-
mas dirigidos a la poblaciéon inmigrante y de sensibilizacion a para
poblacion en general.

Dentro de estas actuaciones, generalmente gratuitas para los ciu-
dadanos, encontramos diversos servicios como: asesoria juridica,
laboral, bolsas de empleo, traduccién, cursos de alfabetizacion y
un sinfin de actividades y recursos de integracién y convivencia.

La mayoria de estas entidades integran la Mesa por la conviven-
cia que es un érgano participativo y consultivo del Ayuntamiento
de Logrofo que relne a asociaciones de inmigrantes y entidades
de que participan en el dmbito de la integracién de inmigrantes y
convivencia intercultural.



Entre estas enfidades encontramos asociaciones de inmigrantes
de todas las procedencias mayoritarias de los ciudadanos extran-
jeros de Logroio: Rumania, Pakistdn, Marruecos, Latinoamérica:
Colombia, Ecuador, Bolivia, Pery, Chile, Argentina, Republica Do-
minicana; Africa subsahariana: Senegal, Mali, Ghana, Republica
Democrdtica de Congo, Guinea Ecuatorial, Guinea Conackry,
Costa Marfil, etc. Enfidades que agrupan a mujeres inmigrantes:
Asociacion Intercultural de Mujeres de La Rioja AMIRAS, Arabella
(mujeres drabes), Amdelar (mujeres latinoamericanas) Amdafrica
(mujeres de Africa subsahariana)... Area de inmigracién de Sindi-
catos (CCOO Cite-Rioja, UGT, USO) Federacién de Asociaciones
de Vecinos, ONGs (Rioja Acoge, Cdritas, Cruz Roja, YMCA....)

Puede consultarse un listado de éstas y forma de contacto en
http://www.logronoentretodos.es/plan-local-de-integracion/
miembros-mesa-por-la-convivencia/



MATERIALES DE TRABAJO




6.- MATERIALES DE TRABAJO

6.1.- Materiales de apoyo en el aula
Algunos materiales que pueden ayudar al profesorado son:

* Materiales para una accién educativa intercultural Viva-
mos la diversidad. Los libros de la catarata. 1998.

También puede encontrarse en las pdaginas Web:

1. Magreb:
http://www.edualter.org/material/vid/magrib.htm

2. Africa Subsahariana:
http://www.edualter.org/material/vid/africa.htm

3. Centro y Sud-américa:
http://www.edualter.org/material/vid/amlilat.htm

Para que funcionen las actividades es necesario instalar previa-
mente el programa Clic 3.0 en el ordenador.

Lo encontrards en:

http://www .xtec.es/recursos/clic/esp/info/download.htm

 El Islam explicado a nuestros hijos,
Tahar Ben Jelloun, Ed. RBA Libros

¢ El Islam explicado a los niihos.
Juegos y actividades para fomentar la convivencia.
GUnther, Sybille (Adecuado para Ed. Infantil y primer ciclo
de Primaria).

¢ Vigje a la esperanza.
Materiales para el estudio de las migraciones en la ESO .
En la pdgina web .
http://www.cnice.mecd.es/recursos/secundaria/transver-
sales/viaje_esperanza/home.htm

¢ Testimonios de migrantes.
BBC mundo.
Pagina web
http://news.bbc.co.uk/hi/spanish/specials/2004/emigra-
cion/default.stm




* “La inmigracion explicada a mi hija”.
Sami Nair, Ed. DeBolsillo. Plaza y Janés.

* Enlaces sobre los diferentes paises hispanohablantes
Pdagina web
http://lang.rice.edu/janv/Paises_links/Paises_links.html

CUENTOS DEL MUNDO

- Selecciones bibliograficas para Primaria y Secundaria
realizadas por la Fundaciéon Germdn Sdnchez Ruipérez.
Pdagina web
http://www.fundaciongsr.es/guias/seleccion.ntm

- Tambien por la misma fundacién:
De aqui y de dlli. Relatos de diferentes culturas.
Pdagina web
http://www.fundaciongsr.es/pdfs/salamanca/ida/deaqui.
PDF

- Cuentos de autores de todo el mundo de habla
hispana.
En las siguientes paginas web:

1. Ellibro de los cuentos del mundo
http://www.waece.org/cuentos/

2. Proyecto Sherezade
http://nome.cc.umanitoba.ca/~fernand4/
indeXhtml#anchor206411

- Taller de cuentos.
Cuentos tradicionales de algunas culturas.
En las paginas web:
http://www.aulaintercultural.org/rubrique.php32id_rubri-
que=14
http://www .xtec.es/recursos/cultura/contes.ntm

- Historias de debajo de la luna,
(orovenientes de personas de distintas nacionalidades que
viven en Espana)
En la pdgina del Centro Virtual Cervantes.
http://cvc.cervantes.es/aula/luna/




- El vigje de Ana.
Historias de migracién contadas por jovenes.
En la web del Consejo de la Juventud de Espana.
http://www.cje.org/publicaciones.nsf/
docs/5EDD3PISAZlopendocument

JUEGOS DEL MUNDO

- 800 JOCS INFANTILS d’'arreu del mén
Puede descargarse- también en castellano- una
base de datos con juegos de todo el mundo
en la web:
http://www .xtec.es/~rbadia/index2.htm

- Otros juegos del mundo se pueden encontrar en las pa-
ginas:

Jovenes por la igualdad
http://www joves.org/jocs.html

FORUM Barcelona
http://www.barcelona2004.org/esp/eventos/juegos/mancala.
htm

Ludoteca
http://www.aulaintercultural.org/rubrique.php32id_rubrique=17

- VVAA “Juegos de todas las culturas”.
Juegos, danzas, musica... desde una perspectiva intercul-
tural. Inde Publicaciones 2002

* Ofros juegos.

- El camino de las estrellas,
actividad avanzada de espanol como 2¢ lengua.
En la web
http://www.ucm.es/info/especulo/ele/xacobeo.html

* Jovenes del mundo.
Programa de comunicacion internacional/intercultural
Pagina web
http://www joves.org/Ojdma8.htm



* Un mapa para un mundo solidario: El planisferio de Peters.
Informacion y actividades
en las paginas
http://www jimena.com/mapas/Peters.ntm
http://solidaries.org/monografic/mapa/

» Descubre el Sur (Guia para educacién primaria).
En la web de Ayuda en Accidn:
http://www.ayudaenaccion.org/contenidos/documentos/
Descubreelsur.pdf

MATERIALES DE APOYO PARA EL APRENDIZAJE DEL CASTELLANO

http://www.educarm.net/udicom (INFANTIL)
http://www.upv.es/camille/
http://www.knm fi/babelnet/ (INFANTIL)
http://www.cvc.cervantes.es/aula/
http://www.design-nation.info/celia/ele/
http://www.eldigoras.com/ling01basa03.html
http://www.carmengp.com/caste/ (INTERACTIVO)
http://www.sgci.mec.es/usa/materiales/ (ACTIVIDADES PDF)
http://www.trentu.ca/spanish/masarriba/sitemap.htm
http://www.terra.es/pers onalé/bardonmanuela/ele.htm+ejercicio
s+articulos+espa%C3%B1ol&hl=es (WEBS ELE)
http://www.zonaele.com/ (INTERESANTE)
http://www.cnice.mecd.es/
http://www.niles-hs.k12.il.us/DAVMAL/Clases/Sp1i/EnEspanol1.htm
http://www.ihes.com/bcn/spanish/boletin/boletin19/sp5.html
(VOCAB / ORTOG /TXTS CURIOSOS)
http://www.elemadrid.com/en/Spanish-Tutorial-0205.html
(ELEMADRID_Funtamental)
http://www2.marianopolis.edu/spanish/Spanishll/ (UDS_
MIX)
http://cineele.blogspot.com/

6.2.- Habilidades de interaccién social y convivencia

Para que los alumnos se sientan cémodos e integrados

en el aula desde el principio y continien con confianza

en si mismos, hay que facilitarles un clima adecuado, tan-

to en la clase como fuera de ella (en el recreo, en activida-

des organizadas por el centro, en horario extraescolar) y propicio

para favorecer una convivencia constructiva y no discriminadora
entre los miembros del grupo.

Mediante consenso con los otfros profesores/as, podemos estable-
cer a este fin nuestras propias pautas de frabajo o buscar en la



literatura pedagdgica programas y materiales ya elaborados y
secuenciados, como por ejemplo:

6.3.- Otros recursos complementarios

* “Programa de Competencia Social” Manuel Segura Moro-
les. Editado por algunas consejerias de educaciéon (Canao-
rias, Catalufa...). Puede encontrarse informacién enCua-
dernos de pedagogia. N° 324, mayo de
2003

* “Somos protagonistas de nues-
tro mundo”,
Alboan ONGD.
Informacién en la pdgi-
na Web
http://www.alboan.
org/ (Areas de traba-
jo / Educacién en soli-
daridad / Materiales /
Unidades diddcticas )

* Programa “A todo co-
lor”,
FERE Madrid.
Informacién en la pdgi-
na Web
http://www3.planalfa.es/fe-
remadrid/publi-atc.htm

Médulo “Aprender a vivir juntos en
la escuela”,

Junta de Andalucia

Puede descargarse en la pagina Web
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/publicacio-
nes/55321/libpril 6.pdf

* Materiales sobre cine y valores.
Seminario Permanente de Educacién para la paz de Bada-
lona (SPEB),

Se en cuentran en la pdgina web
http://www.edualter.org/material/intcine/indexe.htm

* Racismo e Interculturalidad.
Diversos recursos diddcticos en las pdginas web:
http://www.fuhem.es/CIP/EDUCA/portada.htm
http://www.pangea.org/directori/indexes.html



Las diversas caras del racismo.

Materiales diddcticos de reflexién sobre immigracion desde
el papel de los medios de comunicacién (Para Ed. Secun-
daria)

Pdagina web

http://www.edualter.org/material/ejido/

Un mundo lleno de colores: Reflexiones y actividades en el
dia internacional contra el racismo.

Plan andaluz de educacion para la cultura de la paz.
Pagina web:

http://www .juntadeandalucia.es/educacionyciencia/
dgoes/scripts/INTERES/PAZ/pizarr.pdf

“El racismo explicado a mi hija”
Tahar Ben Jelloun Ed. Alfaguara.

European Commission against Racism and Intolerance.
Experiencias y recursos educativos en inglés y francés

en la web:
http://www.coe.int/T/E/human_rights/Ecri/3-Educational_re-
sources/

Actividades de CLIC. Pueden descargarse en las pdginas:

1- Educar para la solidaridad |
(Primarial)
http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/act/soci/acté4.ntm

2- Educar para la solidaridad-Il
(Primaria / ESO 1°)
http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/act/soci/act89.htm

3- Cuento para la tolerancia
(Infantil / Primaria 1°)
http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/act/
soci/act56.ntm

Para que funcionen las actividades es ne-
cesario instalar previamente el programa
Clic 3.0

desde la pdgina:
http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/info/
download.htm



Aprender a vivir juntos en la escuela

Mddulos diddcticos para el 1er ciclo de Ed. Primaria.
Puede descargarse en la pagina de la Junta de Andalucia
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/publicacio-
nes/55321/libpril 6.pdf

Educacién para la convivencia y para la paz.
José Luis Zurbano Diaz de Cerio Libros que se encuentran
en formato PDF en las pdginas:

Secundaria
http://www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/
conv_sec.pdf

Primaria
http://www.pnte.cfnavarra.es/publica-
ciones/pdf/conv_pri.pdf

Infantil
http://www.pnte.cfnavarra.es/publi-
caciones/pdf/conv_inf.pdf

Proyecto de investigaciéon “Educar
para la convivencia”, Junta de Anda-
lucia .Pagina web:
http://www.juntadeandalucia.es/ave-
rroes/publicaciones/valores/educar_convi-
vencia.pdf

iCon ése no quiero jugar!. Cémo tratar el re-
chazo y la discriminacion.

(Actividades para Educacion Infantil) Heike-
Baum,.

Ed. Paidds

La convivencia escolar: qué es y como abordarla.
Algunas pdginas web con ideas y propuestas:

Junta de Andalucia
http://www.juntadeandalucia.es/averroes/publicaciones/
valores/convivencia.pdf

MECD
http://www.cnice.mecd.es/recursos2/convivencia_esco-
lar/index.html



* Materiales de apoyo para Educacion de la Convivencia.
En la pagina web del Ministerio de Educacion del Gobierno
de Chile
http://www.mineduc.cl/convivencia/materiales_apoyo.htm

* Unidad didactica :"Somos diferentes, somos iguales”.
Madrid U.E.Compensatoria
Se puede descargar en
http://www.orientared.com/archivos/iguadif.pdf

Por otra parte, la propia dindmica escolar y sus interacciones da
lugar a divergencias que pueden ser oportunidades para avanzar
o refroceder en la convivencia, segun cémo las afrontemos (el he-
cho de no afrontarlas dard lugar a un proceso creciente de inco-
municacién, desconfianza, temores, malentendidos, etc).

Por tanto, como parte esencial de esta convivencia en la diver-
sidad, debe estar presente en la normal actividad de la clase el
aprendizaje y uso de estrategias dirigidas a este fin, tales como:

- Andlisis de las situaciones conflictivas

- Escucha activa

- Negociacién

- Mediacién

- Toma de decisiones por consenso

- Creacién en el grupo de un ambiente de confianza y coo-
peracion etc

Podemos encontrar programas elaborados para
su utilizacién en clase:

» “Mediacion de Conflictos en Instituciones
Educativas”,
Juan Carlos Térrego
Editorial Narcea

* Resolucién del conflicto.
(ESO y Bachillerato) Ramén Alzate.
Ediciones Mensajero.

e Educacioén intercultural.
Andlisis y resolucion de conflictos.
Colectivo Amani



Y actividades y estrategias diversas:

“La alternativa del juego”,
Paco Cascdén y Carlos Beristain, Ed Los libros de la catarata.

Juegos para la Cooperacion y la Paz,

Antonio Vicent.

En la pdgina web:
http://www.ctv.es/USERS/avicent/Juegos_paz/index.htm

Las comunidades de aprendizaje: expertas en resolucion
de conflictos.

En las pdginas web:
http://www.mec.es/cesces/flecha.html
http://www.unirioja.es/Publicaciones/ej/contextos/con03/
art04.pdf

Una sola raza: la humana.

Unidad diddctica para secundaria

en la pdgina de la Junta de Andalucia.

http://www .juntadeandalucia.es/averroes/actual_0321_
racismo/documentos/completo.rtf

Negociacion de los conflictos, confrontacion, intercambio.
Diversas propuestas en la pdgina web de Edualter:
http://www.edualter.org/material/comunica.htm
http://www.edualter.org/material/denip2004/pedagogic.htm
http://www.edualter.org/material/denip2004/herramien-
fas.htm
http://www.sodepaz.org/conferenciadepaz/analisiscon-
flictos.pdf

Proyecto “Educa en la Red”
del CIP: Informacién y documentacion en las pdginas web:
http://www.fuhem.es/CIP/EDUCA/portada.htmColeccion

Unidades Diddcticas “Las Claves de los Conflictos”
http://www.fuhem.es/cip/violenc.htm Violencia en la es-
cuela. Programa europeo Comenius.

6.4.- Estrategias metodolégicas

PROPUESTAS DE BUENAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

Con la incorporacién del alumnado inmigrante se hace necesa-
rio un cambio de actitudes en toda la poblacién que promueva
una convivencia no discriminadora y donde se reconozca la di-




versidad cultural en un plano de igualdad basado en el respeto a
la dignidad de todas las personas. Con este objetivo convendrd
promover en nuestros centros el uso de estrategias de aprendizaje
que desarrollen en nuestros alumnos y alumnas habilidades inter-
personales y de trabajo en grupo como:

el didlogo constructivo,

la escucha activa y la negociacion,

la valoracion de la diversidad,

la responsabilidad personal junto con el compromiso vy las
relaciones solidarias.

Entre estas estrategias posibles proponemos:
EL APRENDIZAJE DIALOGICO Y COOPERATIVO

El aprendizaje dialdgico y el aprendizaje cooperativo son estrate-
gias metodoldgicas muy adecuadas para favorecer ese cambio
de actitud y empatia necesarias en nuestra sociedad porque ayu-
dan a:

e Gestionar conflictos y dificultades de convivencia.

e Tomar iniciativas y planificar actividades

* Entender y respetar opiniones diferentes y adecuar los obje-
tivos e intereses propios a los del grupo.

* Comportarse de acuerdo a los valores y normas sociales asi
como proponer ofras nuevas.

Paginas web con informacién que puede servir de ayuda:

* Sobre grupos interactivos y aprendizaje dialégico.
http://www.concejoeducativo.org/alternat/flecha.htm
http://www.ase.es/comunicaciones/4%5B81%5D.3.3%20Lle-
ras, %20J.%20y%200tros.doc




* Acerca del aprendizaje cooperativo.
http://www.pnte.cfnavarra.es/publicaciones/pdf/apr_
coop.pdf
http://www.ugr.es/~ftsaez/enlaces.ntm#Aprendizaje %20
Cooperativo

* Sobre las comunidades de aprendizaje
http://www.postgradoeducacion.cl/rexe/rexel/resumen_
ramon_flecha.htm
http://www.pangea.org/aecgit/boletines/Boletin21-
22-5.3flecha.htm
http://www3.unileon.es/dp/ado/ENRIQUE/Didactic/Te-
mas/CP316028.pdf
http://www.comunidadesdeaprendizaje.net/_documents/
comunidades%20de%20aprendizaje.pdf

Para mds informacién del programa, de los materiales de frabajo
y la descarga de esta guia. Visitar: www.cosiimes.org
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